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Resumo

Socializa os fundamentos e as primeiras idéias em torno da ex-
periéncia de apoio didatico-pedagdgico e atendimento psico-
pedagdgico disponibilizados na Faculdade Natalense para o
Desenvolvimento do Rio Grande do Norte (FARN). Aborda a
trajetoria histérica da educagdo e a educag@do escolar, para em
seguida realcar a importdncia e a fungo social que a escola
tem, historicamente na sociedade humana, a partir da socieda-
de moderna. Com base nessas indicagdes, focaliza as
especificidades e algumas das exigéncias que sdo requeridas
para o exercicio do oficio de ensinar, para as quais o profissio-
nal de qualquer 4rea do conhecimento que se decida pelo ma-
gistério, terd de estar atento e procurar incorporar a sua forma-
¢do enquanto tal. Conclui pela necessidade e importincia de
um servi¢o de apoio aos docentes e discentes que a FARN
mantém como um dos diferenciais que ddo sustentagdo ao seu
projeto pedagdgico, uma vez que pela busca coletiva, os edu-
cadores aglutinados na Instituicdo, dardo maior visibilidade a
concretizagdo da oferta de um ensino de qualidade como a Fa-
culdade se propoe.

Palavras-Chave: Fundamentag@o tedrica. Trajetéria histérica.
Educac@o escolar superior. Apoio e acompanhamento. Procedi-
mentos didético-pedagdgicos.

1 INTRODUZINDO A “QUESTAO”

Materializado, na pratica docente em sala de aula, o oficio de ensinar se
constitui em uma das atividades que ddo configuragdo ao exercicio profissional,
em pé de igualdade com outros, de grande responsabilidade, sendo ao mesmo
tempo fundamentalmente social, e de cunho, acentuadamente, humano. Social
porque se trata de viabilizar o acesso ao patrimdnio cultural da humanidade, a
centenas de geragdes que passam pelos cuidados de todos quanto a ele se dedi-
cam, ao longo de determinados perfodos, durante a formagao escolar basica e em
nivel superior. Humano, por se tratar de um procedimento de intervengao,
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intencional, que se implementa de forma interativa, entre seres humanos, com
posigdes sociais definidas, mas com particularidades constituidas dessa posicdo
social e, das peculiaridades préprias de cada um, enquanto individuos singulares.

Esse exercicio profissional se constituiu como tal, a partir da Idade Média,
com a defini¢cdo de uma institui¢cdo social denominada escola, definindo, em de-
corréncia, o estatuto da carreira de professor. Essa defini¢do foi o resultado de um
processo que veio sendo engendrado desde a Grécia, com os primeiros fildsofos,
mas historicamente representou a superagdo da educacdo difusa, integral, articu-
lada a vida produtiva e social da comunidade primitiva, quando a educacio das
novas geracgdes era assumida, indistintamente, por todos com os quais se convi-
via. Neste sentido, o surgimento da escola trouxe consigo uma fung¢do social,
primordialmente definida, que de acordo com interpretagdo de Saviani (1984, p. 9)

aescolaé uma institui¢@o cujo papel consiste na Socializagdo do Saber
Sistematizado. Veja bem: eu disse Saber Sistematizado; ndo se trata
pois de qualquer tipo de Saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao Saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

Nesse contexto, o oficio de ensinar traz consigo uma exigéncia fundamen-
tal que o identifica como 16cus privilegiado, por ser o professor um profissional do
conhecimento, e 0 circunscreve a uma prestacio de servico institucional, portan-
to, em uma escola que, historicamente, tem como fung¢do o que explicitamente nos
sistematiza o autor. Assim sendo, dadas as peculiaridades tanto da profissdo
quanto do lugar apropriado onde ela se desenvolve, hd necessidade de que nos
interroguemos sobre a qualidade do conhecimento com o qual deveremos exercer
o compromisso diddtico-pedagdgico, e fazer valer, ainda, nos dias atuais, o papel
e a fungdo social, primordial, da institui¢io escolar.

Assumir essa atitude se faz necessdrio, principalmente a partir da chamada
de atengdo de Saviani, mas por si 56 jd deveria ser uma postura assumida por todo
e qualquer profissional da educagdo, ou que nela atuam, tendo como preocupa-
¢do esclarecer se todo e qualquer conhecimento €, indiscriminadamente, o objeto
da oferta na escola em seus diferentes niveis e modalidades de ensino. Nao pode-
mos desconhecer que a escola enquanto uma institui¢ao social se adapta e incor-
pora ao seu trabalho as exigéncias colocadas pela sociedade a qual serve.

Nesse sentido, acompanhando o movimento que d4 configuragdo social,
em cada estagio de desenvolvimento alcangado na trajetdria histdrica onde se
insere, a escola tem por miss@o contribuir com os processos formativos necessa-
rios ao alcance dos objetivos e dos requerimentos postos a sustentagdo da vida
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social naquele contexto determinado. Contudo, devera fazer isso, sem perder de
vista a sua funcdo social primeira e que se constitui no fundamento basico da
justificativa de sua existéncia — possibilitar o acesso ao saber, historicamente,
sistematizado.

2 BREVES NOTAS SOBRE O CONHECIMENTO

J4 indicamos que, sendo o conhecimento a matéria prima do oficio de
ensinar, necessario se faz nos interrogarmos se todo e qualquer “conhecimento”
nos serve como aquilo que teremos de oferecer aos nossos alunos. Assim sendo,
tanto o professor quanto a escola t€ém por obrigacdo fazer-se essa pergunta e a
partir das conclusdes a que chegar, definir os objetivos, as metas e os procedi-
mentos que, didatico-pedagogicamente, conduzirdo o patrimonio cultural a ser
destacado, oferecido e implementado no seu &mbito — escola — e por seus profis-
sionais — professores, diretores, servigos especializados e gerais -, como o dife-
rencial daquela instituigdo.

O conhecimento, nessa abordagem, tem como suporte o entendimento de
ser uma construgdo histdrica, isto €, materializada por homens socialmente deter-
minados, desde os primeiros momentos de suas existéncias, movidos pelas ne-
cessidades basicas de sobreviver. Para tanto, sentiram-se impelidos pelas provi-
déncias que teriam de tomar para comer, vestir, se abrigar e, garantir a perpetuagdo
da espécie. Instigados por esses desafios foram construindo as formas adequa-
das de responder, materialmente, a essas necessidades e conseqiientemente, de-
senvolveram suas capacidades de pensar sobre elas o que os levou,
gradativamente, a atitude de projetar, refazer e intercambiar os resultados de suas
conquistas e produgdes.

E na esteira desse movimento que o homem envereda pelo caminho da
produgdo material da sociedade, delineando-se a partir daf o percurso da histdria
da humanidade, bem como processo de sua educac@o, vinculada sempre as ne-
cessidades e aos processos tecnoldgicos em cada momento histérico preciso
(PONCE, 2001; MANACORDA, 1989).

Na trajetéria social da humanidade, o conhecimento teve um longo perio-
do em que foi acumulativo, constituindo-se no que conhecemos como o patrimonio
cultural da humanidade, sistematizado de forma mais elaborada pelos fildsofos,
de quem passamos a referenciar suas obras como os cldssicos do pensamento
universal, formando em seu conjunto uma totalidade, com qualidade social. Desta
forma, essa referéncia somente se impds pelo fato desses conhecimentos por eles
produzidos, mesmo em tempos bastante distantes de nossa época, ainda se
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mantém como tendo algo a dizer em rela¢do a capacidade de nos explicar e indicar
possiveis encaminhamentos para os problemas da atualidade.

Entretanto, a partir da segunda metade do séc. XIX aquela perspectiva de
totalidade assumida pelo conhecimento, até entdo, foi afetada pelo processo de
fragmentag@o que passou a reger a produg@o e a disseminagao desse patrimonio
cultural, tomando como referéncia ndo mais a busca de solug@o para os graves
problemas humanos, fisicos e naturais que a humanidade continuava enfrentan-
do, mas sim os interesses de classes detentoras de capital e poder politico (MARX,
1968; ENGELS, [19--]; LUKACS, 1987; ALVES, 1985).

A conseqiiéncia pratica desse dado histérico, em relagdo ao conhecimen-
to, foi o surgimento das ciéncias particulares e a fragmentac¢ao como fio condutor
desse processo, implementou o processo de falta de qualidade na sua produgao
e disseminacdo. E a partir dessa constatagdo que se justifica a necessidade de que
nos interroguemos sobre qual é o conhecimento ao qual nos vinculamos, en-
quanto profissionais do ensino, e por sua vez, a escola, em seu diferencial, funda-
menta o seu projeto pedagdgico com base em qual das perspectivas que estao
postas: prosseguir o aprofundamento da fragmentacdo ou na reversdao desse
processo pela via do resgate de qualidade social que foi, historicamente, abando-
nada como prioridade.

Nessa perspectiva, situa-se a fundamentacdo da determinacio que algu-
mas Institui¢des de Ensino Superior quando decidem definir em sua estrutura
administrativa, um Setor de Coordenacdo de Apoio Didatico-Pedagégico, bem
como o Servigo de Atendimento Psico-Pedagédgico. Essas estruturas definidas
visam apoiar o trabalho do corpo docente e discente, bem como da Administragdo
Superior e Coordenadorias de Cursos, na consolida¢cao dos seus avangos e su-
cessos, mas também na busca de soluc@o para os seus problemas, dificuldades e
dividas, quando se apresentarem e fizerem necessédrios os devidos encaminha-
mentos.

Conforme vinhamos indicando, as especificidades do trabalho docente e
da fung¢@o social da escola, em seus diferentes niveis e modalidades de ensino,
requerem e justificam a existéncia desses servigos, visto que, nem sempre o pro-
fessor que estd em sala de aula, necessariamente, recebeu em sua formagao pro-
fissional basica a formagdo pedagégica suficiente que lhe capacitaria, também,
para o exercicio especifico do magistério.
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3 ALGUNS DOS REQUERIMENTOS QUE ENVOLVEM O EXERCICIO DO
MAGISTERIO

Sem o entendimento de que o oficio de ensinar € circunscrito a profissio-
nais que tenham formacao basica no Curso de Pedagogia, ou seja, uma exclusivi-
dade dos pedagogos, vimos indicando que o exercicio do magistério, por suas
especificidades requer determinados cuidados por parte de quem o pratica, no
sentido de preocupar-se com a sua condugdo, em qualquer drea do conhecimen-
to. Recoloca-se que isso se faz necessdrio pelas multiplas dimensdes de que se
reveste esse trabalho, a partir da sala de aula, para dar conta do social e do
humano, com os quais um professor, consciente ou néo, estara lidando por for¢a
da investidura no cargo.

O educador Paulo Freire (1998) em sua obra Pedagogia da Autonomia,
centrando sua exposicio nos saberes necessdrios a prdtica educativa, faz um
elenco de vinte e sete deles, colocando-os como exigéncias para o exercicio ade-
quado do trabalho que envolve a educagdo. Agrupando-os, em trés blocos, des-
taca que:

a) ndo ha docéncia sem discéncia, e nesse campo real¢a a importancia do
aluno, com o qual o professor interage, sendo a0 mesmo tempo a razao
de ser da atividade educativa e igualmente, a convergéncia para a qual
todo o esfor¢o a ser empreendido deve-se voltar;

b) ensinar ndo € transmitir conhecimento, embora seja esse um dos compo-
nentes que ddo configuragdo ao processo ensino-aprendizagem, mas
nos chama a atengdo para uma série de outras exigéncias que circundam
o ato de ensinar, para que as dimensdes social ¢ humana, possam se
tornar conscientes na condu¢do da pratica pedagdgica de um professor;
para finalmente realcar,

¢) ensinar é uma especificidade humana, prioridade que o educador funda-
menta como sendo o cerne da compreensao que o profissional, de qual-
quer drea do conhecimento, envolvido na tarefa de ensinar, deve primar
por constitui-lo como o norte de sua busca constante, tanto em relagdo
a si mesmo quanto ao seu aluno. Ambos interagem, enquanto seres
humanos, mediatizados pela realidade social e busca do conhecimento.

E para sintetizar a argumentag¢éio que esse autor veio sustentando em sua
obra, vejamos diretamente dele como compreende e fundamenta o seu entendi-
mento. Para Freire (1998, p. 161-162) as miiltiplas dimensdes que envolvem a
prética educativa para dar conta dos aspectos sociais ¢ humanos nos quais se
inserem docente/discente, consiste em ser
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[...] tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio téc-
nico a servigo da mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do
hoje. E exatamente esta permanéncia do hoje neoliberal que a ideologia
contida no discurso da “morte da Histdria” propde. Permanéncia do
hoje a que o futuro desproblematizado se reduz. Daf o cardter
desesperangoso, fatalista, antiutépico de uma tal ideologia em que se
forja uma educacéo friamente tecnicista e se requer um educador exi-
mio na tarefa de acomodagdo do mundo e ndo na de sua transformagao.
Um educador com muito pouco de formador, com muito mais de trei-
nador, de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas. (Grifos
do autor)

Com esta chamada de aten¢do o educador nos remete para a questio
principal em relagdo ao conhecimento, tratada antes, assegurando-nos que a tare-
fa adequada do educador enquanto viabilizador do acesso das novas geragoes,
ao saber sistematizado, supde a recusa a fragmentacao e a busca da revitalizagao
histérica do conhecimento, pela via da totalidade. Somente dessa forma, um pro-
fessor em seu qué-fazer didético pedagégico, articulard as duas grandes dimen-
sdes do servico educacional, traduzindo-as no que Mello (1982) sintetizou ser o
exercicio do magistério, uma profissdo que se movimenta sobre uma base de
sustentacdo, cuja consisténcia se esboga da competéncia técnica ao compro-
misso politico, referindo-se na época, ao primeiro segmento do Ensino Bésico.

Perseguindo essa mesma linha de raciocinio, autores desse momento his-
térico, também realgam essa dimensdo da necessidade de combate a fragmenta-
¢do, propondo caminhos da interdisciplinaridade e outras propostas na mesma
direcdo, que com nomenclaturas e propésitos diferenciados, apontam para a su-
peracdo desse problema. O que precisamos € saber se tais propostas indicativas,
por si sos, surtirdo os efeitos desejados, para podermos utiliza-las, consciente-
mente, frente aos resultados que almejamos alcangar. Delors (1999) no relatério
produzido por estudiosos para a UNESCO, e por ele coordenado, também nao
despreza essa dimensdo do trabalho docente, incorporando a mesma as tarefas
que nesse contexto da economia globalizada, a sociedade representativa, desse
bloco econdmico, esta a exigir da escola.

4 O SERVICO DE APOIO DIDATICO-PEDAGOGICO NA FARN

Desde sua constitui¢do enquanto Institui¢do de Ensino Superior, a Facul-
dade Natalense para o Desenvolvimento do Rio Grande do Norte (FARN), definiu
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em sua estrutura académica a Coordenagdo de Acompanhamento e Apoio Didati-
co-Pedagdgico® e, também, o Servico de Atendimento Psico-Pedagégico. Os ob-
jetivos desses servicos se direcionam para os docentes, discentes e, também, em
cooperacdo, apoiar a Diretoria Académica e os Coordenadores de Cursos.

No que se refere aos docentes e discentes, os servigcos disponibilizam
apoio, através da orienta¢do para a melhoria de suas atividades académicas, des-
de que sintam necessidades e procurem a ajuda de que necessitam. Aos docen-
tes, esse apoio se constitui na busca de alternativas para a compreensio dos
problemas que estejam existindo em relacdo ao desempenho da prtica docente,
enquanto ensino e também, no que se refere a dificuldades nos procedimentos
relacionados com a interag@o professor-aluno, visando a concretizagdo do pro-
cesso ensino-aprendizagem com sucesso.

Em relagdo aos discentes, esse apoio se reveste do sentido de interpretar
os problemas ou dificuldades que por ventura estejam acontecendo e fundamenta-
los do ponto de vista da busca de superacdo, através do didlogo entre aluno-
professor, visto que € o docente o principal responsavel pelo melhor encaminha-
mento da questdo, dado que lida diretamente com seus alunos e tem, consciente-
mente, as finalidades e objetivos de seu Plano de Ensino, a serem alcancados.

Entende-se que esse apoio a ser dado, tanto ao professor quanto ao alu-
no, se reveste dos cuidados de que em nenhum momento possamos subestimar
ou pretender substituir a autoridade daquele profissional que tem diretamente o
encargo de lidar com o problema. Nesse sentido, toda a orientacdo que preside o
trabalho da equipe se efetiva na perspectiva do didlogo e na busca de juntos,
formular alternativas de encaminhamentos que possam ajudar na solugdo ade-
quada dos problemas, refor¢ando sempre a posi¢ao do professor, enquanto pro-
fissional, e do aluno, na construcio de sua postura académica em nivel superior,
embora em processo de formagdo. Para isso nos apoiamos em Severino (2002, p.
13) para quem € de fundamental importancia o estudante fundamentar, “[...] seu
aprendizado num criterioso processo de constru¢do do conhecimento, o que s6
podera ocorrer se ele conseguir aprender apoiando-se constantemente numa ati-
vidade de pesquisa, praticando uma postura investigativa”.

Nessa perspectiva, tanto o discente quanto o docente devem encarar o
processo ensino-aprendizagem no ensino superior como um imperativo dessa
postura investigativa, que se consolida em uma mentalidade voltada para a cons-
tru¢io do conhecimento e apoiada em uma prética de pesquisa. E, ainda, em

? Formada por Prof. José Nicolau de Souza (Pedagogo); Profa. Maria da Apresentagao Barreto (Psicéloga) e Profa.
Angela Maria Guerra Fonseca (Pedagoga).
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Severino (2002, p. 16) que nos apoiamos para justificar esse entendimento, quan-
do destaca que “este é o objetivo mais explicito da aprendizagem universitaria. E
uma exigéncia plenamente justificdvel do ensino superior, ndo havendo como
compactuar com a mediocridade, com o superficialismo, em matéria de ensino e de
aprendizagem”.

Desta forma, somente a compreensdo da busca em conjunto, tendo em
vista o alcance dos objetivos mais relevantes do ensino superior pode nos levar,
conscientemente, a superagdo das dificuldades na condugdo desse processo,
sem que nos descuidemos de cumprir as nossas atividades docentes e, nem tao
pouco, delegar a responsabilidade pela solugdo dos problemas em sala de aula,
sobretudo, aos setores que lidam com os docentes e discentes, de forma subsidi-
aria, ou seja, enquanto apoio. Esse mesmo entendimento vale em relagéo a Dire-
¢d0 Académica e aos Coordenadores de Cursos.

As atividades sistemdticas da Coordenagdo de Apoio Didatico-Pedagdgi-
ca se concretizam por meio de eventos diretamente promovidos por ela, tais como,
a realizacdo de dois Semindrios de Integragdo Docente, um no inicio de cada
semestre letivo; promog¢@o de reunides com os Coordenadores de Cursos € a
Dire¢do Académica, bem como o acompanhamento e orientagdo aos docentes e
discentes, ao longo de cada semestre letivo.

No que se refere ao Semindrio de Integracdo Docente, tem como objetivos
“possibilitar a integragdo docente-institui¢do e docente-docentes nos aspectos
académicos, educacionais e metodolégicos” e, ainda, “subsidiar o professor para
melhor atuar em sua pratica docente” (FACULDADE..., 2005, p. 2).

Trata-se de uma oportunidade em que os docentes da Institui¢do, tanto os
veteranos quanto os que ingressam a cada semestre — sempre que os Cursos
necessitam de docentes para alguma disciplina que serd oferecida no semestre ou
substituicdo de professor, cujo ingresso se da via processo seletivo puiblico -, t€m
oportunidade de situar-se em relacdo ao que serd oferecido e desenvolvido no
semestre, trocar idéias com colegas e iniciar o processo de preparacdo de seus
Planos e atividades para o trabalho académico que empreendera.

Em decorréncia do Semindrio, os desdobramentos ao longo do semestre
se configuram no apoio e acompanhamento que a equipe disponibiliza aos docen-
tes e discentes, através da realiza¢do de oficinas pedagégicas, atendimentos indi-
viduais ou a pequenos grupos, relacionados aos problemas e necessidades, ine-
rentes a busca de melhoria da qualidade do ensino, através das defini¢des claras
e construgdo adequada dos instrumentos de planejamento didatico-pedagdgico,
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com ateng¢do especial para a avaliag@o da aprendizagem.

Esses atendimentos sdo realizados, com agendamento prévio pelo docen-
te ou discente, na Secretaria dos Cursos e a prestacdo do servico é feita pelo
membro da equipe que estiver disponivel no momento escolhido. No segundo
semestre de 2004, mais de 50 docentes procuraram o servigo, tendo melhorado
consideravelmente o trabalho daqueles que procuraram colocar em prética, as
orientacdes resultantes das discussdes feitas e encaminhamentos sugeridos.

Os discentes tém procurado mais orientacdo no sentido de elaboragéo e
desenvolvimento de projetos de pesquisa, e também, para suas monografias de
conclusdo de Curso, tendo resultado em projetos de iniciagdo cientifica que sdo
anualmente apresentados no Congresso Cientifico da FARN, bem como em even-
tos académicos promovidos pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), dentre outros.
Por outro lado, alguns casos de dificuldades relacionadas com situagdes de cu-
nho psicolégico que, momentaneamente, interferem na aprendizagem e distoantes,
enquanto comportamentos, aparentemente, inadequados aos relacionamentos
discentes-discentes e destes com os docentes, em sala de aula, t€m sido objeto de
discussdes coletivas na prépria sala de aula e, também, de atendimentos individu-
ais, quando assim o caso requerer.

Esse conjunto de situa¢des disponibilizadas tem como desdobramentos
do processo de apoio a partir do Semindrio de Integracdo Docente o que conside-
ramos um processo de formag¢ao continuada e em servigo, com o qual os docentes
e discentes podem contar, na medida em que sintam necessidade, tendo
acesso sob a forma de agendamento prévio que viabiliza a organizacdo dessas
atividades, visando ao alcance dos melhores resultados possiveis.

A pritica que vem sendo implementada, com mais énfase a partir do ano
2003, esta centrada no processo de planejamento da atividade docente, visando o
alcance da oferta de ensino de qualidade, que se constitui na finalidade maior do
projeto pedagégico da FARN. Conforme j4 indicado, as discussdes se iniciam em
cada semestre, por ocasido do Semindrio de Integragcdo Docente, e tém continui-
dade nos atendimentos e na realizacdo de oficinas, onde se faz os aprofundamentos
necessdrios a melhor concretiza¢do dos objetivos e metas definidas, para cada
Curso e nele, para cada disciplina. Durante a realizagdo do XII Seminério, em
fevereiro de 2005, uma particularidade se manifestou e propiciou o dinamismo da
atividade e indicacdo de um novo contexto para aglutinar a participacdo dos
professores.

Revista da FARN, Natal, v.3, n.1/2, p. 209 - 221, jul. 2003/jun. 2004. 217



Nele, as discussdes, por solicitacdo dos docentes, foram desenvolvidas
em 3 mini-cursos: Metodologia da Pesquisa — a orientacdo de trabalhos cientifi-
cos?; Integracéio professor-aluno* e Planejamento e Organizacio do Ensino’.
Antes da separacdo dos grupos de interesse em cada mini-curso, a abertura do
Semindrio ofereceu a todos os participantes uma palestra sobre O conhecimento
como fator de oportunidades®, como eixo integrador de todas as atividades do
evento. E no ensejo dos resultados, a partir da XII realizagdo do referido Semina-
rio, além do que tem conseguido ser melhorado na atuagdo individual de cada
docente, surgiu a formag@o de um coletivo de professores, que estd aprofundando
adiscussdo sobre a metodologia de projetos.

O plano de trabalho da equipe para 2005 prevé a continuidade das ativida-
des desenvolvidas em 2004, dinamizando-as, a0 mesmo tempo em que prioriza o
contato com as turmas que iniciaram os estudos nesse ano, como forma de apre-
sentar-lhes a proposta de apoio que a FARN lhes proporciona, e assim, poder
aproveitar melhor dessa oportunidade durante a permanéncia na Institui¢do, du-
rante todo o Curso. Isso, como resultado das constatacdes feitas no trabalho do
ano passado, evitara que, por falta do conhecimento dessa possibilidade, e tam-
bém, determinados problemas sejam criados e aprofundados, sem a devida
pertinéncia, por simples falta de apoio a integracdo, gradativamente, desde o
inicio.

Além das atividades diretamente relacionadas com a atividade pedagégi-
ca, propriamente dita, a equipe atua em articulacdo com o Servico de Atendimento
Psico-Pedagdgico, quando as necessidades apresentadas em relagdo ao proces-
so ensino-aprendizagem, implicam, de imediato, encaminhamento de ordem dos
relacionamentos interpessoais, ou seja, de motivacdo ou interagdo professor-
aluno ou aluno-aluno. Nessa perspectiva a equipe se compde dos trés professo-
res, sendo um deles com a formagdo bédsica em Psicologia, facilitando essa
integragdo que, comprovadamente, tem dado muito certo, com o respaldo da
interdisciplinaridade. Sem esquecer de que, para a condug@o correta dos proble-
mas que se apresentam ou merecem ser identificados, trabalhados e soluciona-
dos, a equipe trabalha em estreito relacionamento com a Dire¢do Académica e as
Coordenagdes de Cursos, pela visdo de conjunto de que dispdem, mas também
em respeito e preservacdo da autoridade que lhes € pertinente em relag@o ao todo
da responsabilidade que lhe cabe diretamente.

? Orientado pelo Prof. José Nicolau de Souza (FARN) e a Profa. Maria da Penha Machado Medeiros (UFRN).
4 Orientado pela Profa. Maria da Apresentagio Barreto (FARN).

% Orientado pela Profa. Angela Maria Guerra Fonséca (FARN).

¢ Proferida pela Profa. Eleonora Tindco (UFRN).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o propésito desse texto, a partir da fungdo social historica-
mente atribuida a escola, enquanto institui¢do que passou a assumir tarefas na
area do conhecimento e da especificidade, de que se reveste a tarefa relacionada
com o oficio de ensinar, pretendeu-se socializar as primeiras informagdes, em
torno da atividade de apoio didético-pedagégico e psicoldgico, componentes e
razdo de ser da experiéncia que se desenvolve na FARN.

Inicialmente, chamou-se a aten¢io para a fundamentacdo tedrico-
metodolégica que embasa a proposta da experiéncia, destacando-se a trajetdria
que deu configuragdo & educagdo, no longo periodo da comunidade primitiva, até
a constitui¢do da educacgéo escolar, historicamente. E nesse contexto, destacou-
se a especificidade do oficio de ensinar, ndo circunscrito a uma atividade exclusi-
va dos profissionais da pedagogia, mas sim, a todas as areas do conhecimento,
entretanto, o profissional que se habilitar e decidir assumir essa tarefa, terd de
encaré-la com todos os requerimentos que, como qualquer outra profissdo, exige
preparo teérico, capacidade técnica e habilidades de relacionamento e interag@o
humana e social.

Tudo isso, para atingir os objetivos relevantes da Instituicdo escolar, em
qualquer nivel e modalidade de ensino, tendo como finalidade dltima o sucesso
do aluno e a permanente atualizacio e redimensionamento da praitica docente.
Paro (2001) ao estudar um dos aspectos fundamentais da atuacdo docente e
estratégia decisiva no sucesso ou fracasso do aluno denuncia que a reprovagao
escolar é a reniincia a educagdo. Igualmente, Libaneo (1986) nos coloca como
escopo da agdo educativa, a pedagogia critico-social dos contetidos, que deve
garantir a qualidade do ensino ministrado nas escolas, sejam publicas ou priva-
das, acompanhando o processo de democratizac¢do da escola piblica, alvo dos
maiores olhares e exigéncias no perfodo dos anos 80, no contexto dos movimen-
tos pela democratizacdo da sociedade brasileira. Todos essas indicagdes estdo
recolocadas e aceitas para o momento presente, principalmente nas publicagdes
de Perrenoud (2000) e tantos outros vinculados a0 mesmo posicionamento que as
incorpora nas exigéncias das competéncias e habilidades para a formagédo escolar
desse inicio de século.

Consciente do projeto que estava oferecendo ao desenvolvimento do Rio
Grande do Norte, a FARN incorporou, a sua estrutura, um suporte de apoio dida-
tico-pedagdgico e psicoldgico aos seus docentes e discentes, constituindo-se
em uma experiéncia de relevincia em seu projeto pedagdgico, cujas primeiras
idéias foram objeto de socializagdo nesse texto. Entenda-se como uma proposta
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ainda em construgao, mas que ji comega a dar seus primeiros frutos, gracas a uma
fundamentac@o que se aprofunda e atualiza, permanentemente, a aceitacdo que
boa parte dos docentes e discentes t€ém dado, seja colaborando, procurando os
servigos, mas, sobretudo, assumindo como parte de suas praticas e empenho no
acesso, disseminagio e constru¢do do conhecimento nesse momento histdrico.

Tem sido esse esfor¢co deveras empreendido e por esta razdo nos debate-
mos pela busca de uma pratica docente comprometida com o sucesso do proces-
so ensino-aprendizagem — em favor da autoridade da atividade docente e do
processo de aprendizagem do discente.
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Abstract

COMMITED TEACHING PRACTICE AND DIDATIC
PEDAGOGICAL SUPPORT ON SUPERIOR TEACHING: the
experience from FARN

This paper aims to socialize the fundaments and first ideas about
the experience of didactic-pedagogical support and psycho-
pedagogical attendance offered by FARN (Natalense University
for the Development of Rio Grande do Norte). It approaches the
historical trajectory of education and school education to
highlight the importance and social function that the school
historically has in human society, from the modern one. Based
on these indications, this study focuses on specificities and
some demands that are required for the teaching practice and
that all professionals of this area must incorporate to his
formation as a teacher. It confirmed the necessity and importance
of support services to professors and students, like FARN has
as a differential, giving the educators of the institution more
visibility in offering a teaching of quality, which is what the
University proposes.

Key words: Theoretical Fundaments. Historical Trajectory. Su-

perior School Education. Support and Follow up. Didactic-
Pedagogical Procedures.
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